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PREFACE 



Le but de ce document est de presenter aux enseignants une synthese des lignes 
directrices du cadre conceptuel qui est a la base de l'orientation des programmes de 
frangais langue maternelle et langue seconde (immersion) a l'elementaire et au 
secondaire. Ce document est Vaboutissement d'une recherche pour le choix d'un modele 
d'enseignement et d'apprentissage du frangais a partir duquel les nouveaux programmes 
furent elabores. Le modele que nous proposons n'est pas le seul qui permette un 
apprentissage du frangais, mais nous croyons que celui-ci amenera chez l'eleve une 
competence langagiere accrue et des apprentissages plus durables. 

La premiere partie de ce document present e diverses conceptions qui existent pour 
enseigner une langue maternelle ainsi que les approches qui en ont decoulent. 

La deuxidme partie de ce document presente l'approcbe privil6gi6e, c ? est-a-dire 
l'approche communicative qui est a la base de l'elaboration des programmes et des guides 
d ? enseignement. 

C'est a la demande des comites consultatifs, principalement composes d'enseignants que 
nous vous presentons les lignes directrices du cadre conceptuel a la base du nouveau 
programme de fran$ais. 

Les autres documents font partie d'un ensemble identifie comme etant les composantes 
des nouveaux programmes (voir annexe). II est a noter que les groupes francophone et 
immersion ne sont plus consideres comme formant une seule clientele. Un programme a 
6t6 6labore pour chacune des client dies, afin de repondre k sa r6alit6 distinct e. 



L'equipe des concepteurs 
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INTRODUCTION 



Le programme de frangais (1979) fut developpe pour repondre d'abord aux besoins des 
eleves et des enseignants franco-albertains et non a ceux des populations angiophones 
etudiant le frangais en situation dMmmersion, 

Depuis 1976, les changements qui se sent produits chez la clientele scolaire ont ete 
considerables. En effet? en dix ans, le nombre d'eleves dans le programme de frangais 
a augmente de fagon a atteindre approximativement 28,000 eleves au cours de l'annce 
scolaire 1989-90, La popularity des programmes dMmmersion chez les non- 
fi-ancophones a provoque une situation ou la majorite des eleves inscrits dans le 
programme de frangais sont des non-francophones, Ces eleves etaient cependant 
soumis au meme programme et aux memes exigences que les eleves francophones, 

Le programme de 1979 ne pouvait repondre aux besoins des eleves angiophones 
etudiants le frangais en situation dMmmersion, puisquMl avait ete congu pour assurer 
le developpement des habiletes langagieres des eleves francophones. 

On retrouve aujourd f hui un grand nombre de recherches sur devolution du concept de 
langue (Vygotsky, Merleau-Ponty, Mead, Schaff et Arcoutel) et de son role dans le 
developpement de la pensee chez Tenfant. Ces recherches ont ete effectuees au 
niveau de la langue maternelle et mettent de l'avant le role primordial joue par la 
langue dans le developpement de la pensee chez l f enfant, Bien qu'elles aient ete 
effectuees dans le champ de l f enseignement de la langue maternelle, ces iecherches 
ont auss: remis en question les procedes pedagogiques utilises dans les classes des 
eleves en immersion, 

Ce renouveau concernant le concept de la langue et les courants pedagogiques 
s'inscrit a l'interieur d'un mouvement international, Celui-ci prone un enseignement 
de la langue maternelle a partir de pratiques de la communication qui developperont 
l'habilete & utiliser le langage chez l'eleve. 

Ces mouvements prennent la forme de programmes de recherche de grande envergure 
en Hongrie (voir Szepe, 1978) et en Russie (voir Prucha, 1978), En Allemagne de 
l'Ouest, ! ^ programmes officiels d'enseignement de la langue maternelle ont adopte 
cette orientation ^voir Rigol 1978), 



Le programme de 1979 revele aussi l'absence d'une oomposante culturelle canadienne 
frangaise. Cette omission ne favorise pas la comprehension et l'appreciation des 
Canadiens-frangais par l'eleve en immersion. 



Le plan elabore pour recueillir les donnees avait comme objectif de rejoindre les 
differents groupes concernes par l'application du programme de frangais: les 
enseignants, les eleves, les administrateurs, les parents, les conseillers pedagogiques 
et les specialistes de l'universite. La consultation de ces divers groupes fut une 
priorite pour notre ministere, car nous etions convaincus de leur droit a §tre 
consultes et de l'importance de leur apport dans les changements futurs du 
programme. 



Tous ces facteurs (croissance de la clientele anglophone en immersion, les nouvelles 
recherches sur devolution du concept de la langue, Tabsence de l'element culturel) ont 
done motive la decision d'evaluer le programme de frangais actuel (1979). La 
croissance continue de la clientele pour les classes d'immersion frangaise ont motive 
la decision de creer un programme d'etudes specifiques a i'immersion, repondant aux 
besoins des eleves a maiorite anglophone . 
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1. EVOLUTION DU CONCEPT DE LA LANGUE ET DBS APP ROCHES 
PEDAGOGIQUES DANS L'BNSEIGNEMENT DBS LANGUES 



1.1 DEVOLUTION DU CONCEPT DE LA LANGUE 

Tout au long des 35 dernieres annees, le concept de la langue et les approches 
pedagogiques qui en ont decoule ont beaucoup evolue. Cette evolution a ete 
caractensee par la polarisation de deux principaux concepts de langue : 

1) Conceptualisation de la langue comme etant un systerne autonome " mpose 
de sons? de termes, dc- regies et structures grammaticales. 

2) Conceptualisation de la langue comme etant un systerne de symboles a la 
disposition de Tindividu a des fins de developpement personnel et de 
communication. 

1.2 DEVOLUTION DES APPROCHES PEDAGOGIQUES* 

De ces deux concepts, quatre approches pedagogiques se sont degagees : 

- I'approche structurale, 

- l'approche formaliste, 

- l'approche fonctionnelle, 

- l'approche cc .nmunicative centree sur le developpement de l f eleve. 

Les schemas suivants auxquels se greffe une breve description de ces approches 
sont representatifs de cette evolution. 



* Les mots suivJs d'un asterisque sont def inis dans le lexique 



1.2.1 Approche structurale 



LA LANGUE PERQUE COMME OBJET D'ENSEIGNEMENT 




Cette approche est basee sur une conception de la langue la definissant 
comme un ensemble de sons, de termes, de regies et de structures 
grammaticales pouvant Stre assimilees par la simple technique : stimuli- 
reponse-renf orce ment. 

L/eleve est done considere comme une tabula rasa* sur laquelle on peut 
graver les structures d'une langue, par un conditionnement approprie. 

Cette approche considere la langue comme la seule variable de la pedagogie 
des langues. L'enseignant laisse de cote les variables supralinguistiques 
susceptibles d'influencer le processus d'enseignement et d'apprentissage d'une 
langue (attitude et motivation de l'enfant, statut et role de la langue dans la 
communaute...). 

12 



ERIC 



4 



L'enseignemer.t est organise en termes d'apprentissage progressif des 
elements du code linguistique de la langue cible, menant a l'assimilation de 
comporte merits langagiers sugger6s par le programme et d6connectes des 
besoins et int6r£ts de i'6l&ve. L'enseignant est le seul a posseder l'experience 
et les connaissances. De plus, il a un controle absolu sur les activites 
d'apprentissage a realiser en classe. 

Les capacites et les habiletes intellectuelles utilisees par l'eleve dans cette 
approche, mettent uniquement l'accent sur la substitution et la 
transformation d'un contenu littoral (savoir) k reproduire (rSponse). La 
memorisation fait partie integrante de I'apprentissage. 
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1.2.2 Approclie forrnaliste 



[Ta LANGUE PERgUE COMME OBJET D'ENSEIGNEMENT 




Cette approche est basee sur une conception de la langue la definissant 
comme un ensemble de categories grammaticales (la phonetique*, la 
syntaxe*, la morphologie* etc.). 



L'eleve est considere comme etant dote d'un mecanisme naturel d'acquisition 
langagiere qui lui permet, a partir de donnees de base, de faire Tacquisitlon 
de ces categories grammaticales par observation, deduction et 
transformation. L'apprenant doit reproduire le contenu propose par le 
curriculum. 
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L'enseignant oriente l*6ldve yers l'observation du code linguistique pour qu f il 
en d£duise les categories de rdgles, de structures, etc. qui se manifestent 
dans celle-ci; il se concentre sur l ! apprentissage et la manipulation abstraite 
du iode grammatical (par transformation d'une structure simple vers une plus 
complexe). 

L'eleve et l'enseignant ont un cadre de refei?nce commun: le code 
linguistique. 

Cette approche preconise un enseignement qui met l f accent sur 
Faccumulation dMnformation sur la langue (par le biais d f exercices 
structuraux de transformation), mais non sur son emploi spontane comme 
instrument de pensee et de communication. Une fois de Plus, la langue est 
consideree comme la seule variable significative de l'enseignement des 
langues. La memorisation fait partie integrante de l'apprentissage. 

L f approche formaliste ignore le vecu, les besoins et les interns de l'eleve. 
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1.2.3 Approche fonctionnelle 



LA LANGUE PERDUE COMME INSTRUMENT DE COMMUNICATION 
DANS UN CONTEXTE PRECIS PREDETERMINE DANS LE CURRICULUM 




Cette approche est bas6e sur une conception de la langue la d£finissant 
com me un ensemble de categories grammaticales dont chacune remplit une 
fonction communicative. 

L'eleve est considere par rapport a des performances qu'il doit atteindre, d'un 
prealable a I'autre, Son role est passif. 

L'enseignant est l ; mite par un ensemble de situations d'apprentissage 
fermees, propose par le materiel didactique. II doit done intervenir 
formellement pour atteindre les objectifs generaux predetermines pour 
l'eleve. 
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Avec cette approche, on commence a attribusr au code linguistique des 
fonctions de communication entre deux ou plusieurs individus, mais c'est le 
curriculum qui determine les competences utilitaires & acquerir (il s'agit de 
rendre l'p'ive capable Je...) selon une certaine analyse des besoins de la 
societe. 

La grammaire est placee dans un contexte fonotionnel de la communication, 
mais sans pour autant laisser l'experience vecue et les interdts des eldves en 
Stre le contemn 

Toutefois, une retroaction* (et non plus une simple rSponse) de la part de 
l*6leve est possible, mais elle doit etre effectuee uniquement en fonction du 
contexte predetermine par l'enseignant, selon les objectifs du curriculum. 



1.2.4 Approche communicative centr£e sur la personne 



LA LANGUE : INSTRUMENT DE COMMUNICATION* 
ET DE DEVELOPPEMENT DE LA PENSEE 




Cette approche est bas6e sur une conception de la langue la d6finissartt 
com me instrument de communication et de developpement de I'adolescent 
dans le milieu oil il 6volue. Par consequent, une loute nouvelle vision du r61e 
du code linguistique Emerge de cette approche. Le code linguistique n f est 
plus consid6r6 com me un sujet d'etude en soi, mais est plutdt int6gr6 aux 
diverses situations d£velopp£es par I'eleve dans son environnement. L f 6l£ve 
acquerra des connaissances gram mat icales de fagon indireete (grammaire 
int6gr6e), selon son intention de depart et les objectifs du programme. 
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L'eleve est considere com me possedant des experiences, des interets, un style 
d'apprentissage et des talents multiples qu 1 ! 1 < ?n, ' , utiliser constamment dans 
une interaction educative (environnement humain et 
physique/eleve/enscignant). Place dans des situations d'apprentissage 
signifiantes et variees, I'eleve peut faire des choix quant a ses realisations ou 
projets. 

Cette approche considere l'eleve com me le point de mire de la pedagogie, 
parce qu f il est capable de produire des idees, creer, communiquer, prevoir, 
anticiper, decider, planifier, etc. II exploite son vecu pour mieux comprendre 
et interpreter le contenu propose. 

L'enseignant intervient de diverses manieres, selon les situations variees qui 
se presentent (intervention informelle). II est constamment a l'ecoute de 
l'eleve qui reagit selon ses propres interets et besoins. L f enseignant devient 
alors un agent facilitateur, un guide, une personne ressource. II utilise son 
expertise pour aider l f eleve a realiser son intention de communication. 
L'enseignant n'est plus soumis aux instructions precises d'une methodologie. 
De plus, il dispose de differents materials pour l'aider a appliquer cette 
approche et a stimuler l'eleve a realiser divers projets de communication. 




TABLEAU SYNTHETISANT DEVOLUTION DU CONCEPT DE LA LANGL E 
ET DES APPROCHESPEDAGOGIQL'ES 



LA LANGUE PERQUECOMMEOBJET D'ENSEIGNEMENT 



Approche 
structurale 



Approche 
formalists 




LA LAN CUE PERQUE COMME OBJET D'ENSEIGNEMENT 




Ceadeuxapproches 
se sont caracterisees 
par une progression 
au niveau de la preci« 
sion^de la descrip- 
tion, de la structure et 
du fonctionnementde 
la langue entantque 
systeme autonome- 



LA LANGUE PERQUE COMME INSTRUMENT DE COMMUNICATION 
DANS UN CONTEXTE PRECIS PREDETE RMINfi DANS LE CURRICULUM 



Approche 
fonctionnelle 




Approche commum* 
cative centred surle 
developpementde 
la personne 
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LA LANGUE: INSTRUMENTDE COMMUNICATION 
ET DE DEVELOPPEMENT DE LA PENSfcE 



Ces deux approchcs se 
caracUrtsent par la 
fonction de commu- 
nication attribuee a la 
langue 




/ 
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1.3 LES ELEMENTS DE LA COMMUNICATION 



Les pages precedentes illustrent tres clairement que l'objet de l'enseignement 
des langues a change* A partir des trois approches qui percevaient la langue 
comme objet d'enseignement et en mettant 1'accent sur l'aspect grammatical de 
la langue, on en est arrive a elaborer une autre approche centree sur la 
structuration, I'expression et la communication de la realite de l ! ele' f 9 par le 
biais de la langue enseignee. La langue est ici per$ue comme un instrument de 
communication et de developpement de la pensee chez 1'adolescent. 

Nous croyons important de detainer les elements qui jouent un role dans le 
processus de la communication. Tous ces elements sont en interaction. De 
plus, chacun possede la propriete de transformer qualitativement les autres 
elements de la communication. 

C'est done dire qu'une pedagogie fait varier l'importance des elements de la 
communication, en fonction de ^element qu'elle decide de privilepier. 

1.3.1 Les 6l6ments de la communication 

1) Le locuteur 

2) Le code 

3) Le message 

4) Le canal 

5) LMnterlocuteur de la communication 

6) Les relations entre l'apprenant et son milieu 

7) Le milieu scolaire et societal 

8) Les relations entre l'interlocuteur et le 
locuteur 

Note: En situation de communication, un individu 
peut occuper a la fois le role de locuteur et 
dMnterlocuteur (voir 1 et 5 des details des 
elements de la communication). 
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1.3.2 Details des elements de la communication 



1. Le locuteur 

C f est-a-dire la personne qui symbolise la source des messages et qui les 
transmet. C'est cet individu qui detient Pintention de communication. La 
competence linguistique, les elements prosodiques tels que le debit, le 
rythme, le langage non-verbal, ainsi que des variables extrinseques* au 
locuteur, pourront aussi influencer ie degre de succes de sa communication. 

2. Le code 

Le code est un systeme de symboles utilise pour former le message. 
Exemple : le braille, ^alphabet, le pictogramme, la langue, etc. 

3. Le message 

C f est-a-dire le contenu de la communication a transmettre ou a acquerir. 

4. Le canal 

Le canal est le moyen utilise pour transmettre le message. Exemple : la 
television, l'affiche, le disque, etc. 

5. L'interlocuteur de la communication 

L'interlocuteur de la communication est la personne qui est visee par la 
communication (ses besoins, ses interSts, son potentiel humain, ses attitudes 
et ses motivations, sa receptivite affective, son degre de developpement 
cognitif, sa fagon d'apprendre, son niveau de competence linguistique, son 
intention de communication, les variables environnementales, etc., 
representent un ensemble de facteurs qui pourront influencer le degre de 
succes de la communication. 
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6. Les relations entre l'interlocuteur et son milieu 



C'est-a-dtre son milieu immediat : l'ecole, la comoiunaute, la societe. 
Comment le milieu influence-t-il son comportement linguist ; que, ecsrnitif et 
affectif? Comment le milieu peut-il eonditionner et modifier la perception 
du contenu d'un message par le destinataire? Quel est le role du milieu 
comme source d'experiences et d'apprentissages de la langue frangaise? 

7. Milieu scolaire et societal 

Le milieu rcolaire et societal represente le contexte socioculturel (milieu 
scolaire bilingue, type de communaute - unilingue/ bilingue) dans lequel la 
communication prendra place. 

8. Relation entre l'interlocuteur et le locuteur 

II s'agit de la position de Tenseignant vis-i-vis Televe. Est-ce que Taction de 
l'enseignant est subordonnee aux besoins de l'apprenant ou vice-versa? 

Est-ce que Tenseignant propose des situations qui refletent le vecu des 
eleves? L'enseignant devra en tenir compte afin de motiver les eleves a 
jouer un r61e actif dans les divers apprentissages decoulant des situations 
proposees. 
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j 2. LES COURANTS PEDAGOGIQUES* 



En privilegiant l'un des elements de la communication (enumeres pre- 
cedemment), on determine automatiquement une approche pedagogique. Ainsi, 
les differentes approches pedagogiques deeoulent de quatre courants 
pedagogiques : 



- la pedagogie eneyelopedique, 

- la pedagogie fermee, 

- la pedagogie libre, 

- la pedagogie ouverte. 
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En pratique, le degre d'importance accorde au locuteur ou a I'interlocuteur 
determinera le courant pedagogique dans lequel se situe notre enseignement. 

LA PEDAGOGIE ENCYCLOPEDIQUE est centree sur la transmission des 
connaissances; Tense ignanl est pergu com me l'expert, le modele et la source 
exclusive d f information. 

La contribution de l'eleve est minime dans une telle classe. L'eleve y est pergr 
comme un interlocuteur/destinataire passif qui doit absorber par memorisation 
un ensemble ^informations. L ! approche structurale et l ! approche formaliste se 
skuent dans ce courant. (Preponderance des elements 1 et 3 du tableau des 
elements dc la communication). 

LA PEDAGOGIE LIBRE est centree sur Teldve qui e&t le seul responsable de son 
propr. apprentissage. II apprend s'il veut et jusqu'ou il veut. L'enseignant 
n'intervient pas et n'est qu'une ressource parmi tant d'autres. (Preponderance 
de l'element 5). 

LA PEDAGOGIE FERMEE est centree sur des objectifs fermes, situes a 
l'interieur d'un programme. La competence a atteindre est dictee par les 
besoins de la societe et non par ceux de l'eleve. L'enseignant doit intervenir 
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afin de s'assurer que Televe atteigne ces objectifs. (L'approche fonctionnelle se 
situe dans ce courant,) (Preponderance de l'element 3.) 



LA PEDAGOGIE OUVERTE est centree sur les talents que possede l'eleve. II 
est capable dc faire des choix et de les assurner. De p'us, il est autonome. 
L'eleve decode son apprentissage en fonction de son vecu. L'enseignant 
intervient, mais de fajon informelle (l'approche communicative est situee dans 
ce courant). 



• 



II existe dans la pedagogie ouverte une etroite interaction entre l'eleve et son 
environnement humain et physique ou i'enseignant est un agent facilitates. II 
organise le contexte dans le but de motiver l'eleve et d'assurer uue direction 
generate des apprentissages. Ceci permet a l'enfant de maximiser son potentiel 
dans l'atteinte des objectifs pedagogiques qui demeurent, rappelons-le, tres 
larges. (Preponderance des elements 5 et 8.) 

Le but que nous recherchons, en definissant les grands courants en pedagogie, 
est d'aider Tenseignant a se situer personnellement a Tinterieur de ces courants. 
II est rare, cependant, de pouvoir sMdentifier totalement a un seul type de 
pedagogie. L'enseignant utilise en general une serie, une variete de strategies 
qui relevent de pedagogies diverses et ce« dans le but non seulement de motiver, 
mais aussi de respecter les differents styles d'apprentissage des eleves. 

Les nouveaux programmes de frangais s'inspireront davantage de la pedagogie 
ouverte, comptetenu du fait que les activites viseront le developpement 
d'habiletes et de processus mentaux; elles prendront surtout leurs racines dans 
le vecu de I'eleve. 



De plus, le programme laissera une place pour repondre aux besoins specif iques 
des eleves dans un milieu donne. Nous pouvons aussi ajouter que la demarche 
utilisee pour amener Televe a "prendre en charge ses apprentissages" est un 
autre element du programme qui refere a un principe de la pedagogie ouverte. 
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Des types d'activites, comme ceux donnes a titre d'exemple dans le programme, 
permettront done aux eleves de developper leurs habiletes, leurs interets et 
d'utiliser leurs talents puisqu'ils pourront choisir les moyens de les realiser et 
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aucsi les former pour oommuniquer leurs productions. Aussi, le programme 
permettra a l'eleve de jouer un role actif dans la realisation de chacune des 
stapes de la demarche. 



Le role que l'er.seignant sera appele a jouer dans ^application de ce programme 
s'inspire egalement de celui privilegie par la pedagogie ouverte, soit un r61e 
d'agent facilitateur; l'enseignant devrait done chercher a «ouvrir» le plus 
possible son approche pedagogique. 

Note : La classification des courants pedagogiques s'inspire du livre de Claude 
Paquette, Vers une pratique de la pedagogic ouverte, 1976, Edition 
N.H.P., St-Vincent-Paul, LavaL 
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TABLEAU-SYNTHESE DES COURANTS PEDAGOGIQUES 
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3. APPROCHE P&DAGOGIQUE RETENUE DANS L^LABORATION DBS NOU- 
VEAUX PROGRAMMES DE FRANgAIS (ELEMENTAIRE ET SECONDAIRE) 



LA LANGUE : " T STRUMENT DE COMMUNICATION ET 
1 DEVELOPPEMENT DE LA PENSEE 




3.1 V APPROCHE COMMUNICATIVE CENTRES SUR L'ELEVE 

Une approche communicative de l'enseignement des langues est necessairement 
reliee a la realite de l'apprenant et de son milieu de vie en general. «Le point 
marquant de cette approche n'est plus ce que I'apprenant sait sur le code 
linguistique*, mais plutdt ce qu'il peut faire avec cette langue dans le processus 
global de son d6veloppement» (Coster, 1984). C'est cet element qui marque la 
difference entre l'approche dite «structurale ou formaliste» versus l'approche 
dite «communicative, axee sur ^utilisation de la langue comme instrument de 
developpement personnel et d'expression». Dans cette approche, il est naturel 
pour l'eldve d'interioriser, de transformer et d'integrer l'input (ee qui est retenu 
par l'eleve) dans son propre systeme (Coster, 1984). 



Z8 

20 



Ainsi, le contenu retenu par r61£ve consistera en des informations que celui-ci 
aura juge utile de conserver, soit pour augmenter son champ de connaissances, 
soit pour accroitre sa comprehension du milieu dans lequel il evolue. Ces 
informations interiorisees seront alors transformees non seulement selon les 
references, les experiences et connaissances de l'eleve, mais aussi d'apres 
l'usage qu'il desire en faire. 

L'eleve assimiiera alors l'information transformee a son champ cognitif, c f est-a- 
dire a son propre systeme d'information. Toutes ces informations integrees 
alimenteront le developpement de la pensee de l'eleve. C'est ainsi qu'il 
deviendra de plus en plus apte a interagir dans son environnement physique et 
humain. 



Cette methodologie vise a amener l'eleve a communiquer. Cette motivation a 
communiquer doit prendre source dans les besoins de l'eleve. Bien sQr, les 
besoins varient d'un eleve a l'autre. L'enseignant rejoindra le vecu et les 
differents interets des eleves, en offrant des choix a l'interieur des activites 
proposees (activites ouvertes). Pour garder a la langue sa fonction de 
communication, il est essentiel pour Tenseignant d'integrer le contenu du 
programme propre aux techniques et aux connaissances a acquerir, a Tinterieur 
des realisations proposees par l'enseignant ou par les eleves. Le guide 
pedagogique proposera des exemples de cette integration. 

Ainsi, l'approche communicative ne devrait pas modifier de fond en comble le 
repertoire linguistique de l'eleve. Elle doit plutot 1'elargir en partant du bagage 
linguistique acquis par son vecu et l'adapter a ses besoins. La langue Hoit 
demeurer un outil de communication pratique gr&ce auquel l'eleve pourra 
s'exprimer de fa§on personnelle, et ainsi ameliorer ses competences langagieres 
et permettre le developpement de sa pensee. 

La classe de fran$ais se doit d'offrir toutes les possibilites de valorisation de la 
langue, en permettant a l'eleve de vivre le plus d'experiences signifiantes 
positives possible, et de donner ainsi a la langue une veritable fonction 
communicative. 
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II est evident qu'il faut s'exprimer pour etre compris, c'est-a-dire s'exprimer en 
fonction de la situation a l'interieur de laquelle la communication prend place. 
Cependant, aucune veritable communication ne passera si on n'accorde pas 
autant d'importance a Padolescent qu'a la langue. La langue est un outil que 
l'eleve utilise pour structurer, percevoir et organiser son environnement. 
L'&dolescent est done un agent act if de la communication. II a des besoins et 
des interSts precis. 

L'approche communicative centree sur ces deux poles (langue et enfant) apporte 
des changements, tant au niveau de ^organisation de la classe que du role de 
l ! enseignant dans l'enseignement d'une langue. L ! enseignant qui avait un 
controle quasi absolu sur l'apprentissage et la retroaction de l'eleve doit 
maintenant avoir un role d'agent f acilitateur. En ce qui eoncerne la 
methodologie, il doit ci'eer et dirlger des situations d'apprentissage visant a 
detourner l'attention de l'eleve de la forme linguistique et a la concentrer sur 
l'intention d ! exprimer quelque chose, en relation avec un besoin de 
communication authentique qui a sa source dans le vecu et les int6r6ts de 
I'adolescent. 

II semble necessaire d'affirmer ici, que l ! apprentissage des formes linguistiques 
ne disparait pas, mais que leur apprentissage est plutot subordonne a toute 
intention de communication. En d'autres termes, l'eleve communique parce 
qu'il a quelque chose a dire, un message, et non parce qu'il veut apprendre le 
code linguistique. Par contre, en comnnuniquant, il apprendra par la pratique a 
maitriser les divers elements de ce code. 



Les nouveaux programmes de frangais ne preconisent pas un enseignement 
quantitatif. L'approche communicative a la base des nouveaux programmes de 
fran$ais, privilegie un enseignement ou l'eleve se situe au centre du processus 
d'apprentissage: il est la source et Faboutissement de toute communication. 
Cet enseignement devra etre en rapport avec la realite interieure 
(personnalite*) et exterieure (Fenvironnement et les etres humains qui 
l'entourent) de l'eleve. L f adolescent apprendra a donner des informations sur 
lui-m§me et sur son prcpre monde, dans la langue fran§aise. Progressivement, 
il aura acces, par le biais de la langue seconde a des informations, des faits, des 



30 



id 22 

ERIC 



conceptions sur les valeurs et ^organisation sou milieu scolaire et, jusqu'a un 
certain point sur son milieu de provenance. 

Dans sa communication, l f el£ve devra integrer les nouveaux acquis a sa propre 
realite. II comparera, confrontera, constatera des similitudes, des differences, 
des rapports de causes k effet. II apprendra a integrer le tout dans son 
comportement de communication. 

Tout cela revient a consioerer la langue frangaise com me element essentiel 
situe au centre du processus de developpement de la conscience de Padolescent 
Le developpement est pergu com me etant la capacite de I'adolescent de 
reutiliser des informations apprises lors d f experiencei> anterieures, pour en faire 
de nouvelles fagons de penser ou d f agir. 

II est important de L reciser ici, qu ? au-dela de ia simple competence a 
communiquer, on vise a amener l'adolescent & percevoir, structurer, organiser 
et conceptualiser diff6rents aspects de sa r£alite, par le biais de la langue 
frangaise. 

II ne suffit plus d f enseigner uniquement la morphologie, la syntaxe et 
l'orthographe grammatical* ou lexicale* de la langue frangaise puisque ce 
serait alors considerer la langue comme un objet d'enseignement et non comme 
un outil de communication et de developpement de la pensee. La langue doit 
§tre le moteur de developpement et de structuration* de la conscience de 
Tapprenant (Vygotsky, 1966; Luria, 1961). II apprend, dans la langue, le nom des 
choses qu'il voit. Gr&ce a cela, il peut fixer son attention, identifier les choses, 
les distinguer, les evoquer en leur absence, les associer a d'autres choses, 
former des combinaisons et des groupes, construire des ensembles, remanier son 
environnement interieur et exterieur. La nouvelle fonction donr.ee a la langue 
n'est pas une resultante de la maitrise de la grammaire ou d f un lexique appris 
par l f eleve. 

De cette perspective, la connaissance et l'emploi correct d'une langue peuvent, 
potentiellement, devenir un instrument de formation de la pensde dans les 
domaines oii la langue maternelle n f a jou6, jusqu'i maintenant, qu'un rdle 
marginal. Quand la langue seconde perd sa fonction de formation, de 




structuration et d'organisation de la conscience de Televe et ne remplit 
uniquement qu ! une fonction de reproduction d'une realite deja connue en langue 
maternelle, on pergoit chez Televe une perte de motivation. 

L'eleve sera aussi amene a se senbiliser aux valeurs socioculturelles vehiculees 
par ce qu'il ecoute ou ce qu'il lit. C'est en reperant et en comparant, ces 
valeurs socioculturelles qu'il sera a m6me de mieux comprendre la culture 
francophone et d f approfondir son sens d f appartenance a sa culture d'origine. 




3.2 LES OBJECTIFS DE L'APPLICATIQN DE L/APPROCHE RETENUE 




L'application de Tapproche retenue visera essentiellement l'atteinte de deux 
objectifs fondamentaux. En premier lieu, elle visera le d6veloppement d f une 
competence langagidre permettant a Televe de satisfaire efficacement ses 
intentions de communication avec autrui et ses besoins d'epanouissement 
personnels. En deuxieme lieu, elle visera a amener l'eleve, par I'exercice de sa 
competence langagiere, a reperer, a comparer et & se situer par rapport aux 
valeurs socioculturelles vehiculees dans les divers discours oraux et ecrits de 
iangue franjaise. 



3.2.1 La competence langagiere 



La notion de competence langagiere se refere d'une part, aux processus 
mentaux qui sont a la base des differents aspects de l'emploi de la langue. 
D'autre part, elle se refere aux rapports existant entre les intentions reeiles de 
communication d'un eleve et des moyens que lui offre la langue pour les 
satisfaire. Dans leurs efforts pour uefinir cette notion, certains auteurs 
(Cummins, 1980, 1983; Skinner, 1985) sont arrives a la conclusion qu'elle pouvait 
se definir en deux volets : 



1. Competence de base 



Ce niveau de competence langagiere est caracterise par un degre de 
maitrise de la langue par Televe lui permettant de Tutiliser pour des fins 
de reperage et de reproduction d'un fait, d'une idee ou d'un phenomene, 
SOUS UNE FORME TRES VOISINE DE CELLE SOUS LAQUELLE ILS ONT 
ETE MONTRES LA PREMIERE FOIS. Pai< exemple, ce niveau de 
competence langagiere permet a l'eleve de reperer et de reproduire la 
definition de termes techniques, de tel mot, de telle formule scientifique, 
etc. On se refere done ici a la CAPACITE DE REPERER UN CONTENU 
LITTERAL QU'ON Eli' CAPABLE DE REPRODUIRE SANS PLUS. 
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2. Competence cognitivo-academique 



Le deuxieme vo'et de la competence langagiere permet a l'eleve de 
mampuler de Information, de fagon a creer de nouveaux schemes de 
pensee et d'action, en reponse & des problemes de nature et de 
complexity variees. On se refere done ici a la CAPACITE DE 
COMPRENDRE ET DE MANIPULER DE ^INFORMATION POUR DES 
FINS DE RAISONNEMENT. 

Bloom et Drathwohl (1977), Chamo (1981) et Skinner (1985) mirent en evidence 
la relation qui existe entre ces deux volets de la competence langagiere et les 
differents processus mentaux pouvant §tre utilises par l'individu, pour 
ecraprendre ou produire un discours. Cette relation peut Stre illustree comme 
suit : 
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DEFINITION DE LA COMPETENCE LANGAGlfeRE 



I. Competence langagiferede base. 

Ce niveau de competence langagi£re est 
caract6ris6 par un degre de maitrise de la 
iangue par l'eidve, lui permettant de Tutiliser 
pour reperer et reproduire un fait, une id6e ou 
un phSnomfene SOUS UNE FORME 
SIMILAIRE A CELLE MONTRfiE LA 
PREMlfeRE FOIS. II s'agit d'une activity de 
reperage et de reproduction sans creation d'un 
nouveau scheme de pensee ou d'action. La 
competence langagtere de base consiste done 
en la CAPACITE DE REPERER UN 
CONTENU, LITTORAL QU'ON EST 
CAPABLE DE REPRODUIRE SANS PLUS. 



PROCESSUS MENTAUX 

Lorsque Televe aura atteint ce niveau de 
competence langagtere il pourra : 

- REPERER et REPRODUIRE de Tin- 
formation sous leur forme originate 
concernant des faits, des moyens 
d'utiliser des donnees, une formule 
mathematique, des fa?ons de penser 
d'agir ou de faire pour realiser son 
intention de communication. 



2. Competence cognitivo-acad6mique 

Ce niveau de competence langagifcre est 
caracterise par un degr6 de maitrise de la 
langue par Peifeve Tui permettant de 
manipuler de rinformation de fa?on k creer de 
nouveaux schemes de pensee et d'action en 
r6ponse & des problemes de nature et de 
complexite variees. La competence cognitivo- 
academique consiste done en la CAPACITY 
DE COMPRENDRE ET DE MANIPULER DE 
L'INFORMATION A DES FINS DE 
RAISONNEMENT. 



Lorsque l'eieve aura atteint ce niveau de 
competence langagi&re il pourra : 

- SfcLECTIONNER, parmi un 
ensemble d'informations, celles dont 
il a besoin pour repondre & une 
intention de communication. 

• REGROUPER de reformation; e'est- 
&-dire de la reperer, de la s61ectionner 
en vue d'etablir des liens entre elles 
pour soit les resumer, les 
synthetiser, les comparer, de fa?on 
k les integrer dans un nouveau mode 
de pensee ou d'action pour realiser 
une intention de communication. 

• INF&RER de Information, c'est-&- 
dire extrapoler de Information qui 
n'est pas explicitement fournie dans 
un discours ecrit ou oral pour r6aliser 
une intention de communication. 

- ^VALUER de l'information. e'est-a- 
dire porter un jugement a partir de 
criteres internes ou externes 
devaluation se situe apres l'etape de 
comprehension du message. II est k 
noter qu'une certaine forme 
devaluation est aussi presente dans 
les autres processus mentaux de la 
competence cogniti vo-academique. 




Poufquoi insistsr teiiement sur cette notion de competence langagiere? Trop 
souvent, dans la pratique quotidienne, cette notion est assoclee exclusive ment 
a la competence langagiere de base. C'est pour cette raison, cornice Va iadique 
Hutchinson (1967), que la majorite des activites de communication viseM 
surtout a stimuler l'eleve a faire du reperage et de la reproduction 
^informations. Ceci favorise surtout le developpement d'une competence 
langagiere de base, au detriment d'une competence cognitivo-academique. Une 
telle orientation pourrait cr6er des difficulty d'apprentissage s6rieuses pour 
l f 6ld<re dans des sujetc tels que le frangais, les math6matiques, les sciences et 
les 6tudes sociales* Dans ces matieres scolaires, on retrouve tres souvent des 
eleves qui peuvent facilement utiliser la langue pour memoriser et reproduire 
de ^information factuelle (faits, formules mathematiques, etc.)* Par contre, 
lorsqu'ils doivent utiliser la langue pour des fins de raisonnements abstraits 
(6tablir des relations de cause a effet, etc.), ils eprouvent de serieuses 
difficult^ (Skinner, 1985). 

Dans cette perspective, le developpement des deux niveaux de competence 
langagiere est a concevoir dans leur relation avec les processus mentaux 
correspondants. Ceci veut dire que si l'eleve est oriente k exercer toute la 
gamme des processus mentaux lors de la realisation d'intentions de 
communication, il sera amene a developper simultanement les deux niveaux de 
competence langagiere. 



Ainsi, on peut constater que le developpement des competences langagieres 
basees sur l'enseignement des formes de la langue ne devrait pas Stre le but 
principal poursuivi dans l'enseignement d'une langue seconde. Un enseignement 
axe sur les formes de la langue limite qualitativement le developpement et 
^utilisation des capacites intellectuelles de l'eleve. II faut absolument s'assurer 
que cette competence langagiere s'etende jusqu'au developpement et a la mise 
en oeuvre de tons les processus mentaux de l'apprenant et non seulement a 
^accumulation d'informations sur la langue franjaise. 

PLUS L'ELfcVE EST EN MESURE DE MANIPULER UN NOMBRE CROISSANT 
DE SENS VEHICULES PAR LA LANGUE, PLUS IL EST ENCLIN A POUVOIR 
DEVELOPPER ET UTILISER SES CAPACITES INTELLECTUELLES. Ceci ne 
signifie pas que la simple augmentation du vocabulaire dans la langue de 




I'adoleseent sera suffisanie en soit pour iui permettre de fonciionner a un 
niveau cognitif superieur. II faut prendre en consideration la complexity des 
interactions de l'adolcscent avec son milieu scolaire et societal par le biais de 
la langue frangaise* 

(Pour plus d'informations voir la section du guide pedagogique qui traite de la 
competence langagiere.) 
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3.2.2 Les valeurs socioculturelles 



Peu importe le type de disccurs oral ou ecrit, son contenu n'est jamais neutre et 
il refere toujours a des fagons de penser, d'agir, de faire et d'etre qui est 
earacteristique au locuteur et a sa communaute d'appartenance. 

Pour cette raison, l'eleve en classe d'immersion, qu'il soit en position de 
produire ou de comprendre un discours, est toujours engage dans un processus 
l'amenant a se sensibiliser aux valeurs socioculturelles qui y sont vehieulees. Le 
sujet traite, le choix des informations, le choix des mots, les justifications 
apportees, les opinions exprimees, leur formulation, etc., sont autant d'6lements 
susceptibles de communiquer des valeurs socioculturelles dans un discours oral 
ou ecrit. Parfois, ces valeurs peuvent §tre transmises de fagon tres explicite. 
C f est le cas notamment d f un editorial dans un journal qui prend position en 
faveur de la paix et contre la course aux armements. Dans d'autres cas, ces 
valeurs socioculturelles sont transmises de maniere indirecte. Par exemple, un 
discours informatif decrivant seulement les aspects positifs d'un pays met ainsi 
en evidence comment l'auteur veut que le lecteur pergoive ce pays. II en est de 
m§me dans un texte a caractere ludique ou l'auteur, dans le cadre d'une fable, 
veut exprimer implicitement son support en faveur de l'inferiorite sociale de la 
fern me, en l'associant a des postes subalternes. 

Done, le developpement et l'exercice de sa competence langagiere en frangais 
devrait permettre a l'eleve en immersion, lorsque la situation s'y prdte de se 
sensibiliser aux valeurs socioculturelles des francophones : 

- en reperant certaines valeurs socioculturelles qui refletent celles de la 
communaute francophone. Par exemple, l'eleve pourrait dtre appele a lire 
une serie de textes sur la fagon dont la celebration de Noel se passe chez les 
francophones au Canada et de comparer leur fagon de faire a la sienne; 

- de comparer, en reference a ses propres valeurs, les valeurs vehiculees dans 
un texte et en determinant si, oui ou non, il les partage. Par exemple, 
l'eleve pourrait lire un texte decrivant la fagon de vivre des gens d'une 
communaute francophone de l'Alberta et de determiner s'il partage cette 
mdme fagon de vivre. 
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- de transmettre les valeurs qu'il perjoit dans les discours oraux ou ecrits de 
la communaute francophone. Par exemple, suite au visionnement d'un film 
sur la vie d'une jeune famille francophone dans l'Ouest, Televe en immersion 
pourra £tre oriente k decrire comment est la vie de cette famille (en decrire 
les divertissements, la fagon de s'habiller, etc.). Par la suite, il pourrait 
mettre en relief les similarites et les differences entre la fayon qu'il vit en 
famille et celle de la famille francophone. 

Pour y arriver, Intervention de l'enseignant se rSsumera a amener l f el£ve 
d'immersion, dans le cadre d'activites signifiantes d'apprentissage a explorer et 
a se sensibiliser aux valeurs socioculturelles de la communaute franco- 
canadienne. Ceci presuppose que Tenseignant aura acces a un repertoire de 
discours detentions diverses lui permettant d'exposer I'eleve dMrnmersion a 
tout un eventail de valeurs socioculturelles particulieres aux francophones du 
Canada. C'est en amenant 1'eldve en immersion a comparer ses propres valeurs 
a celles des francophones qu'il sera le plus en mesure de devenir conscient, petit 
a petit, des particularity de l'identite culturelle des francophones. Ceci 
impliquera Torientation de Televe a decouvrir les valeurs ressortant 
expiicitement dans les textes lus et de se situer par rapport a celles-ci, en les 
comparant avec ses propres valeurs. 

Ainsi, en plus de vouloir stimuler le developpement d'une competence 
langagiere en franyais chez Televe en immersion, l'approche pedagogique 
retenue pour le guide d'enseignement favo^isera aussi Texercice de cette 
competence langagiere pour des fins de reperage et de comparaison des valeurs 
socioculturelles propres a la communaute canadienne-fran$aise. 
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CONCLUSION 

Les nouveaux programmes de frangais s'orientent done vers le vecu, les besoins et les 
int£rgts des adolescents, par une conception humaniste de l'education. La langue sera 
consideree comme jouant le role d f un instrument de communication et de 
developpement de la pensee. L'approche communicative sera centree sur l f 6leve et, 
par consequent, l'enseignement de la langue frangaise sera reliee a la r6alit6 de 
l f 61dve. 

Cette approche integre simultanement dans la meme demarche le cognitif, Taffectif 
et les habiletes, facteurs de developpement de la pensee de l'adoleseent. 

Afin de favoriser Tepanouissement de l f el£ve et Amelioration de son niveau de 
competence langagidre, il faudra prendre en consideration la preponderance de 
certains facteurs scolaires tels que : 

des activit6s signifiantes (basees sur le vecu de l f apprenant) et varices 
(permettant a chaque adolescent d'utiliser ses talents), favorisant 
l'utilisation d f une variete de processus mentaux. 

une influence indirect e de l'enseignant (puisqu'en pedagogie ouverte, il est 
surtout considere comme un agent facilitateur, une personne-ressource, 
un guide...). 

un environnement scolaire riche (puisque l'eleve contribuera avec 
Tenseignant a Tamenagement de sa classe et, si possible, de sen ecole). 

chaque fois que l'eldve aura a communiquer un message, soit oral ou ecrit, 
il a la ferme conviction qu'il communique parce qu'il a quelque chose k 
dire et quMl y aura au bout un interlocuteur qui prendra connavssance de 
son message (puisque la communication se doit d'etre le plus authentique 
possible). 

^ 

A l'interieur mdme d'une ecole, plusieurs 616ments pourront favoriser 
rutilisation de la langue frangaise, tels que l'affichage, les annonces, le 
personnel de soutien parlant frangais auquel les jeunes se referent, etc. 

De plus, il est aussi necessaire de sensibiliser les parents de Tel£ve au role primordial 
quMls jouent dans le developpement des habiletes intellectuelles de leur enfant, selon 
le type de competence langagiere qu'ils utilisent lors de leurs echanges avec lui, 
m£me si ces echanges se font en anglais. 

Tous ces facteurs ne suffiront pas a maxirniser le developpement d'une competence 
langagiere de deuxieme niveau. Des facteurs extrinseques a la salle de classe dont la 
famille, les amis, la communaut6, la vie culturolle k l f int6rieur de la communaut6, 
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etc., auront pour effet d'ameliorer ou de freirer l f eme;^ence d'une competence 
langagiere de deuxieme niveau. 

Generalement, Televe en immersion atteindra au niveau de la comprehension de 
discours ecrits ou oraux une competence linguistique* comparable; a celle d'un 
individu de la communaute linguistique francophone. Toutefois, il sera plus difficile 
a Televe de realiser cet objectif au niveau de la production de discours ecrits ou 
oraux. Ceci est cause par les deux halites du milieu societal de l'6l6ve en 
immersion. 

Preincrement, le milieu de provenance de l'6ldve, meme s'il peut susciter chez lui 
une motivation a acquerir et a utiliser la langue frangaise ne peut, par sa structure 
mSme, offrir qu'une aide tres limitee a l'eleve qui veut ameliorer ses competences 
linguistiques. Deaxiemement, i*6cole qui offre un programme d'immersion est dans 
l'incapacite de faire du frangais un instrument de communication et de pensee ayapt 
la m£me importance que l'anglais dans la realite des eleves anglophones. 

Nous pouvons aider Televe anglophone a se rapprocher du niveau de competence 
linguistique d'un francophone, en lui permettant de vivre diverses experiences en 
milieu majoritairement francophone. II serait irrealiste cependant de s'attendre a ce 
que le milieu scolaire developpe une competence linguistique et une competence 
langagiere uniforme chez tous les eleves en immersion, puisque la frequence 
d'utilisation des langues franjaise ou anglaise peut varier d'un eleve a Tautre, a 
Tinterieur de la classe, de Tecole, dans son milieu familial ou societal. 

En pedagogie des langues, plusieurs questions restent encore sans repon;>es et, sans 
doute, de noiwelles interrogations surgiront. 

Les sciences de Teducation continuent de progresser rapidement. De plus, de 
nouvelles decouvertes emanant de recherches en cours seront aussi susceptibles 
d'avoir un impact sur la pedagogie en salle de classe. L'education doit aussi repondre 
aux nouveaux besoins crees par les changements rapides que notre societe engendre. 
II faut done s'attendre a ce que ce programme de frangais soit le premier d'une 
nouvelle generation de programmes. Ceux-ci ne seront pas revises de fagon radicale 
tous les dix a quinze ans, mais ils seront plutot revus, selon les resultats des 
recherches en cours ou a venir et les besoins societaux en constante evolution. 
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ANNEXE 

LES COMPOSANTES DES NOUVEAUX PROGRAMMES 
DE FRANQAIS AU SECOND AIRE 



Un programme d'Studes de la 7« A la 12© ann6e. 

Cette composante apporte des indications relatives 
k l'orientation g6n6rale du programme, aux 
objectifs poursuivis et aux contenus notionnels 
(habilet£s, objectifs spdcifiques, connaissances et 
techniques & ddvelopper) r attaches k ces objectifs. 



Guide d'enseignement : 

- Volet I : Comprehension 6crite 

- Volet II : Communication orale 

- Volet III : Production 6crite 




Documents 
d'appui : 

le cadre conceptuel 
Evaluation 
le theatre 
Sexploitation du 
roman 

les valeurs socio- 
culturelles 
une s6rie de 
cassettes audio 
etc. 




LEXIQUE 

Approche pedagogique : 

Une mantere, une voie qui permet de vivre concretement les idees d'un courant 
pedagogique. 

Code Hnguistique : 

Ensemble de conventions qui regit la langue: vocabulaire, orthographe d'usage, 
ponctuation, homophones, etc. 

Communication : 

Tout echange entre un locuteur et un interlocuteur. 
Competence Hnguistique : 

Respect des conventions orales ou ecrites qui regissent la langue. 
Courant pedagogique : 

Une orientation de l'enseignement qui caracterise la pensee d'une epoque. Plusieurs 
approches peuvent decou^r d'un couran* pedagogique. 

Extrinsdque : 

Exterieur. 

Morphologie : 

Partie de la grammaire traditionnelle qui etudie la formation des mots. 
Orthographe gram mat icale : 
Orthographe des accords. 
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Orthographe lexicale : 
Orthographe d'usage. 
Personnalite : 

Ensemble de comportements refletant le vecu, les besoins et les interets d'un 
individu. 

Retroaction : 

Feedback 

Syntaxe : 

Partie de la grammaire traditionneile qui traite du role que joue un mot dans la 
phrase. 

Tabula rasa i 

L f eleve est considere comme ne possedant aucune connaissance ni experience. 

Taxonomie : 

Classification. 
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